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Diagnosegeleitet fordern

SchriftgroBe anpassen
Im Folgenden wird dargestellt, welche Themen und Tatigkeitsfelder zu einer diagnosegeleiteten Férderung | 7\ “ A ||'A |
bzw. einer forderorientierten Diagnose gehoren:
e Diagnosemomente und Fordermomente Leitideen
e Diagnosegesprache und Fordergesprache .
e Planung individueller Férderung » A_ufgaben ada_ptler:en
o Diagnoseaufgaben und Foérderaufgaben v Diagnosegeleitet fordern
. Unterrlchtsrelevgnte Te__sts gnd Forde_rung - » Diagnosemomente und
» Diagnose- und fordergunstige Unterrichtsorganisation Férdermomente
» Diagnosegesprache und
Fordergesprache
Der Mathematikunterricht sollte Schilerinnen und Schuler jeden Leistungsniveaus individuell férdern. So haben » Planung individueller
Studien in der Unterrichtsforschung gezeigt, dass Lehr- und Lernprozesse effektiv und nachhaltig gestaltet werden Férderung
kénnen, wenn sie an individuelle Lernstande der Lernenden anknupfen (vgl. Helmke, 2012). Auch gerade hinsichtlich Di faab d
der grofen Heterogenitatsspanne in inklusiven Lerngruppen ist eine Anknupfung an individuelle Voraussetzungen g .l.agnoseau gaben un
: Forderaufgaben
unabdingbar.
» Unterrichtsrelevante Tests
Ziel eines guten Mathematikunterrichts sollte es demnach sein, férdernde Handlungen durchzuflihren, die an den und Forderung

individuellen Lernpotenzialen und Lernbedirfnissen, wie auch den Schwierigkeiten der Lernenden ansetzen (Prediger
& Selter, 2008). Um dies zu erreichen, muss didaktisches Handeln auf diagnostischen Erkenntnissen aufgebaut
werden (vgl. Weinert, 2000).

» Diagnose-und
fordergunstige
Unterrichtsoganisation

Unter diagnostischen Erkenntnissen werden alle Informationen, die Auskunfte Gber Lernmdglichkeiten, Lernstand, o Effektiv uben

Lernprozesse und Lernertrage der Schilerinnen und Schiler liefern, verstanden (vgl. Hattie, 2013). Die Lehrkraft o Gemeinsamen Austausch
nimmt hierbei also eine analytische und beobachtende Rolle ein. In der individuellen Forderung hingegen werden anregen

praktische Handlungen seitens der Lehrkrafte aber auch der Kinder verstanden, die unter Berlicksichtigung der
gemachten diagnostischen Erkenntnisse die Intention haben, einzelne Schulerinnen und Schuler beim Lernen zu
unterstitzen (vgl. Kunze, 2013).

Darunter sind MalRnahmen zu verstehen, die eine optimale Potenzialentfaltung und Personlichkeitsentwicklung aller
Schulerinnen und Schuler anstreben (vgl. Fischer, 2014). Die Entfaltung der eigenen Personlichkeit ist im Schulgesetz
als Bestandteil des Bildungs- und Erziehungsauftrags fest verankert, weshalb die Auslibung von diagnostischen und
fordernden Tatigkeiten daher auch ein wichtiger Bestandteil des Lehrerberufs ist (vgl. MSW, 2015).

Diagnose und Forderung gehdren demzufolge untrennbar zusammen und sind als eine Art standiger Kreislauf zu
verstehen. Eine nachhaltige diagnosegeleitete Forderung lasst sich nur dann erzielen, wenn sie in der
Unterrichtspraxis in standiger Wechselwirkung auftritt. Ausgangspunkt einer gezielteren Diagnose sind oft die im
alltaglichen Unterricht gemachten Beobachtungen, wie sie unter ,Diagnosemomente und Fordermomente*
beschrieben werden.

Darauf aufbauend wird der diagnostische Blick der Lehrkraft gezielter und mit dem Einsatz von Diagnosegesprachen
und -aufgaben kdnnen erste Aussagen Uber einzelne Lernstande untermauert werden. Diese munden stets in einem
Angebot von férdernden Anregungen und Aufgaben, wie sie in den entsprechenden Teilmodulen vorgestellt werden.
Entsprechend des Kreislaufs von Diagnose und Forderung liefert auch der Einsatz von fordernden Angeboten
wiederum diagnostische Informationen, weshalb Diagnose und Forderung in den Teilmodulen jeweils zusammen
betrachtet werden.

Als Unterstitzung zur Durchfliihrung von Diagnose und Férderung im Unterrichtsalltag soll das Modul
,=Diagnosegeleitet fordern” eine Orientierung in den unterschiedlichen Themen und Handlungsfeldern dieses
vielseitigen Gebietes geben.

Welche genau dazu zahlen und wie férdernde Tatigkeiten auf eine fundierte Diagnose aufbauen kénnen, um
individuelles Lernen zu optimieren (vgl. Ingenkamp & Lissmann, 2005), soll auf dieser Seite gezeigt werden.
Hinzuzuflgen ist, dass viele dieser Bereiche in der Unterrichtspraxis oftmals in Verbindung auftreten. Aus Grinden der
Ubersichtlichkeit werden sie nachfolgend aber getrennt voneinander beschrieben:

Diagnosemomente und Fordermomente

Im Gegensatz zu vielen geplanten Tatigkeiten sind Lehrkrafte im Unterricht durchgehend diagnostisch und férdernd
tatig. Insbesondere wahrend selbststandiger Arbeitsphasen der Lernenden ergibt sich kontinuierlich die Moglichkeit,
im Unterrichtsalltag einzelne Kinder gezielt in den Blick zu nehmen, Beobachtungen zum Lernprozess zu machen und
spontan fordernde Anregungen zu geben. Welches Handwerkszeug dem Unterrichtenden hilft, das Potential dieser
alltaglichen Momente flr Diagnose und Forderung auszuschdpfen, wird hier dargelegt.

Diagnosegesprache und Fordergesprache

Ein wesentlicher Bereich diagnostischer und férdernder Tatigkeiten besteht im Vorbereiten, Fliihren und Reflektieren
von Diagnose- und Fordergesprachen. In Abgrenzung zu Diagnose- und Férdermomenten geht es hierbei um von der
Lehrkraft geplante Gesprache, welche eine gezieltere Diagnose zulassen. Diese werden mit einer Haltung
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durchgefihrt, welche sich an die Umsetzung eines klinischen Interviews anlehnt und sich durch ein héheres Mal} an
Zuruckhaltung auszeichnet. Diese Gesprache kdnnen umfassendere Erkenntnisse zu den Denkweisen und
Fortschritten der Lernenden liefern, auf dessen Grundlage Férdermalinahmen in Form von Fordergesprachen
entwickelt werden konnen.

Planung individueller Forderung

Nach erfolgter fachlicher Diagnose steht die Lehrkraft vor der Aufgabe, festzulegen, in welchen fachbezogenen
Bereichen Forderung fur einzelne Lernende stattfinden soll und welche individuellen Kompetenzerwartungen relevant
sind. Férdernde MalRnahmen und deren Umsetzung sowie der Prozess der regelmafigen Evaluation und Anpassung
an die Lernfortschritte mussen geplant werden. Fur eine solche Planung von individueller Forderung werden maogliche
Vorgehensschritte skizziert. Die Anforderungen des Lehrplans und der Klassenunterricht sind dabei im Blick, jedoch
riickt das einzelne Kind mit seinen individuellen Lernvoraussetzungen in den Fokus der Uberlegungen.

Diagnoseaufgaben und Forderaufgaben

Als Grundlage diagnostischer und fordernder Tatigkeiten ist die Auswahl geeigneter Aufgaben ein wesentliches
Element, um mathematische Kompetenzen zu diagnostizieren und die Entwicklung dieser mit Unterstitzung
geeigneter Aufgaben zu fordern. Diagnose- und Forderaufgaben kdnnen einzeln eingesetzt, aber auch in Form einer
schriftlichen Standortbestimmung oder eines individuellen Arbeitsplans, beispielsweise zu einem Rahmenthema,
zusammengestellt werden.

Unterrichtsrelevante Tests und Forderung

Nicht selten ergibt sich die Notwendigkeit fur die Lehrkraft, diverse Tests einzusetzen. Diese dienen insbesondere der
Feststellung eines punktuellen Lernstands. Im Normalfall wird hiermit vor allem eine vergleichende Einstufung des
Kindes vorgenommen, was beispielsweise bei der Notengebung Berticksichtigung finden kann. MalRnahmen zur
Forderung sind nicht direkt ableitbar. Ein normorientierter Vergleich ist in manchen Situationen, wie bei der
Feststellung eines sonderpadagogischen Unterstlitzungsbedarfs, im Einzelfall zwar nicht unumganglich, jedoch
kénnen Erkenntnisse aus solchen Tests auch als Ausgangspunkt fir die weitere Lernentwicklung genutzt werden.

Diagnose- und fordergunstige Unterrichtsorganisation

Unterrichtsintergierte Diagnose und Férderung setzt organisatorische Uberlegungen voraus, die die Anzahl der
Freirdume einer Lehrkraft fur die Nutzung von Diagnose- und Fordermomenten malRgeblich bedingen. Anhand des
Beispiels der Anregung des selbstorganisierten Lernens von Schilerinnen und Schilern wird eine Mdglichkeit der
diagnose- und fordergunstigen Unterrichtsorganisation dargestellt, auf dessen Grundlage eine Vielzahl an Diagnose-
und Férdermomenten im Klassenverband ermoglicht werden kénnen.
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Durch Diagnosegesprache werden umfassende Erkenntnisse zu
den Denkweisen und mathematischen Kompetenzen der
Lernenden ersichtlich. Daran
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Momente der Diagnose und Forderung kdnnen im alltaglichen
Unterricht stattfinden, indem kontinuierlich die Lernprozesse
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Unterrichtsorganisation
Damit die Lehrkraft die nétigen Freirdume erhdlt,
um beispielsweise Diagnose- und Férdermomente
integrieren zu kénnen, sind organisatorische
und methodische MaBnahmen unabdinglich.
Die Lernenden zum selbstorganisierten Lernen
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anzuregen bildet eine Grundidee zur Schaffung
einer diagnose- und forderglinstigen Unterrichtsorganisation.

/ Unterrichtsrelevante Tests und Férderung \

Tests werden eingesetzt, um den punktuellen Leistungsstand zu
ermitteln. Zielsetzungen sind hierbei Leistungsvergleich oder
Forderdiagnostik. Die Erkenntnisse kdnnen bei der Notengebung,
der Feststellung eines Unterstiitzungsbedarfs und insbesondere bei

/ Diagnoseaufgaben und Férderaufgaben \

Die Effektivitat der Diagnose mathematischer Kompetenzen als
auch der ankniipfenden Férderung hdngt maRgeblich von der Wahl
geeigneter Aufgaben, der Anpassung dieser an vorhandenen
Bedingungen und der praktischen Umsetzung im Unterricht ab.
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Nahere Informationen zur Leitidee , Diagnosegeleitet fordern” und zu weiteren Leitideen inklusiven Unterrichts unter: pikas-mi.dzlm.de/100

,Diagnosegeleitet fordern" - Plakat
e
}. Hier die Ubersicht zu ,Diagnosegeleitet fordern" als PDF downloaden.

Die genannten Bereiche verdeutlichen nochmals den standigen ,Diagnose- und Foérderkreislauf (s. Abb.1) und die
Relevanz der Zusammengehorigkeit von Diagnose und Forderung:

Forderung ohne vorangehende Diagnose erfolgt in der Regel unspezifisch, wohingegen Diagnose ohne darauf
aufbauende Forderung haufig wirkungslos bleibt und nicht selten zu Stigmatisierung fuhrt (vgl. HuBmann & Selter,
2013).
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Abbildung 1: ,Diagnose- und Férderkreislauf”

Auf allen der sechs folgenden Unterseiten wird diese Zusammengehorigkeit unter dem Gesichtspunkt des jeweiligen
Themas naher erlautert.

Dabei wird auf Diagnose und Férderung im Einzelnen eingegangen, aber immer auch eine Verknlpfung beider
Gebiete in der Unterrichtspraxis dargestellt. Die gezeigten Unterrichtsbeispiele wurden in inklusiven Klassen erprobt
und erlautern anhand ausgewabhlter Kinderdokumente die weitreichenden Maoglichkeiten von Diagnose und Forderung.
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