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Forderschwerpunkt Sprache

Im Sinne des im vorherigen Teilmodul erlauterten aktuellen Verstandnisses von Sprachbehinderung kdnnen sich Schriftgrofe anpassen

Sprachstérungen nachteilig auf kommunikative Teilhabeprozesse im Unterricht auswirken. Daruber hinaus ist durch | 7\ “A ]m
abgesicherte empirische Erkenntnisse bekannt, dass Sprachstérungen nicht allein die sprachlichen Lernprozesse A
beeintrachtigen, sondern auch die kognitiven, schriftsprachlichen, emotionalen und sozialen Fahigkeiten und

Fertigkeiten negativ beeinflussen kénnen (vgl. Mayer, 2009, S. 113-114). Férderschwerpunkte

Der sonderpadagogische Unterstiitzungsbedarf mit dem Foérderschwerpunkt Sprache wird laut der aktuellen » Forderschwerpunkt Lernen
Ausbildungsordnung sonderpadagogischer Forderung (AO-SF) in NRW daher nicht als isolierter Unterstitzungsbedarf v Férderschwerpunkt Sprache
angesehen, sondern mit den Forderschwerpunkten Lernen sowie Emotionale und soziale Entwicklung unter dem o

Oberbegriff der Lern- und Entwicklungsstérungen zusammengefasst. o Einstieg

o Hintergrund

.. . v Vertief Inf i
Der Férderschwerpunkt Sprache in der AO-SF ertiefende Informationen
v Definitionen und

Im Sinne der AO-SF besteht Bedarf an sonderpadagogischer Unterstitzung mit dem Forderschwerpunkt Daten
Sprache, ,[...] wenn der Gebrauch der Sprache nachhaltig gestort und mit erheblichem subjektivem o Sprachstorung
Storungsbewusstsein sowie Beeintrachtigungen in der Kommunikation verbunden ist und dies nicht alleine durch o Sprachbehinderung

aullerschulische Mallnahmen behoben werden kann“ (§ 4 Abs. 3 AO-SF). o Férderschwerpunkt

Die in dieser Definition angesprochene, nachhaltige Stérung des Sprachgebrauchs sowie die auftretenden Sprache
Kommunikationsbeeintrachtigungen spiegeln das oben ausgefuhrte Begriffsverstandnis von Sprachstérungen als » Bedingungsfaktoren
Entwicklungsstdérungen im Spracherwerb (mit Blick auf Wortschatz bzw. Wortabruf, Grammatik und Lautverwendung) o Diagnostik
und Sprachbehinderung als Einschrankungen in der kommunikativen Teilhabe wider.

o Weiterfiihrende Literatur
In den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz fur den Forderschwerpunkt Sprache wird mit Blick auf den Bereich
gestorter sprachlicher Fahigkeiten bzw. sprachlicher Handlungskompetenz zwischen dem Spracherwerb, dem

sinnhaften Sprachgebrauch sowie der Sprechtatigkeit unterschieden (vgl. Sekretariat der Standigen Konferenz der

o Forderschwerpunkt Emotionale
und soziale Entwicklung

Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 1998, S. 5). Eine mit Blick auf die schulische Férderung o Forderschwerpunkt Geistige
wichtige Erganzung stellt die in der AO-SF-Definition betonte Entwicklung eines subjektiven Stérungsbewusstseins Entwicklung
dar. o Forderschwerpunkt Horen und

. L G . L _ Kommunikation
Der letzte Teil der Definition in der AO-SF gibt einen wichtigen Hinweis auf das duale Versorgungs- und Hilfesystem

flr sprachbeeintrachtigte Kinder in Deutschland. Die Versorgung von Kindern mit Sprachentwicklungsstérungen erfolgt ° Fordersch\.lverpunkt K.orperllche
(vor allem im vorschulischen Alter) einerseits im medizinisch-therapeutischen Bereich mittels arztlich angeordneter und motorische Entwicklung
Sprachtherapie. o Forderschwerpunkt Sehen
o AO-SF
Bei vielen Kindern reicht diese externe Unterstitzungsform jedoch nicht aus, da die sprachliche Beeintrachtigung das
Verstehen von Sprache und das schulische Lernen insgesamt beeintrachtigt. Zur Bereitstellung sprachspezifischer
Hilfen, um neues Wissen lernen, speichern und anwenden zu kdnnen und um eine moglichst selbstbestimmt-
barrierefreie Kommunikation im Unterricht aufzubauen, wird ein entsprechender sonderpadagogischer
Unterstutzungsbedarf im Bereich Sprache und Kommunikation diagnostiziert (vgl. Sallat & Schonauer-Schneider,
2015, S. 71).

Aufgrund des oben beschriebenen Zusammenhangs mit dem Auftreten weiterer Lern- und Entwicklungsstérungen
betonen die einschlagigen schulrechtlichen Bestimmungen, dass auch zusatzliche Unterstutzungsbedarfe in den
Bereichen Lernen sowie Emotionale und soziale Entwicklung diagnostiziert werden kénnen (§ 4 Abs. 1 AO-SF).

Im Gegensatz zum padagogisch ausgerichteten Sprachbehinderungsbegriff ist die Feststellung
sonderpadagogischen Unterstiitzungsbedarfs das Ergebnis eines komplexen Diagnose- und
Verwaltungsverfahrens, das primar der schulrechtlichen Legitimation zusatzlicher sonderpadagogischer Unterstiitzung
dient.

Mehr Mittel in Form zusatzlicher sonderpadagogischer Lehrerressourcen erhalt nur die Schule, die ihre Bedurftigkeit
gutachterlich nachweisen kann. Anders ausgedrickt heifl3t dies: Sonderpadagogische Unterstitzung kommt dem
einzelnen ,bedurftigen® Kind auf direktem Wege zugute. Einem solch pragmatischen Verwaltungsvorgang liegen
jedoch hochst sensible Bedingungen zugrunde, die es in der Praxis mit dem hierflr notwendigen
Verantwortungsbewusstsein zu berucksichtigen gilt.

Die Feststellung eines sonderpadagogischen Unterstiutzungsbedarfs geht immer mit Etikettierungsprozessen fur das
betroffene Kind einher, lenkt Schullaufbahnen und Bildungsabschliisse von auf3en und greift daher in hohem Mal3e in
den individuellen Lebensverlauf der Lernenden ein. Kritische Stimmen wiesen vor diesem Hintergrund in der
Vergangenheit warnend auf die Gefahr eines Missbrauchs des bestehenden Systems hin, indem durch das
Etikettieren einzelner Schulerinnen oder Schiler der Lehrkraft-Schuler-Schllssel zu optimieren versucht werde (vgl.
Wocken, 1996).

Fest steht: Eine personengebundene Ressourcenvergabe fixiert ein unauflosliches Abhangigkeitsverhaltnis zwischen
Nachfrage und Angebot zusatzlicher sonderpadagogischer Unterstitzung. Die je aktuellen
.Feststellungsbemihungen® in der schulischen Landschaft wirken sich also direkt auf die Verlaufsentwicklung des
zahlenmafigen Anteils von Schuilerinnen und Schuilern mit sonderpadagogischem Unterstitzungsbedarf aus. Eine
Entkoppelung ist nur Uber eine pauschale Budgetierung moglich, wie sie in NRW seit dem Schuljahr 2014/2015
versucht wird.
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Wenn Sie mehr zum Thema Feststellung sonderpadagogischen Férderbedarfs im Rahmen der inklusiven
Schulentwicklung erfahren méchten, dann lesen Sie in Teilmodul AO-SF weiter.

Aktuelle Statistiken

Laut Schulstatistik des Landes NRW wiesen rund 0,7 Prozent aller Schilerinnen und Schuler (N= 18.235) im Schuljahr
2014/15 einen diagnostizierten sonderpadagogischen Unterstlitzungsbedarf mit dem Férderschwerpunkt Sprache auf
[1]. Dies entspricht einem Forderanteil von 14 Prozent mit Blick auf alle Schilerinnen und Schiler, bei denen ein
sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf diagnostiziert wurde (N= 132.278). Mit Blick auf das
Geschlechterverhaltnis (etwa 2:1) wird bei Jungen im Vergleich zu den Madchen ein entsprechender
sonderpadagogischer Unterstitzungsbedarf deutlich haufiger festgestellt.

Insgesamt wurden 38 Prozent der Kinder mit dem Forderschwerpunkt Sprache in inklusiven Settings an
allgemeinbildenden Schulen unterrichtet. Den eindeutigen Schwerpunkt bildet hierbei das Gemeinsame Lernen in der
Primarstufe (knapp zwei Drittel aller inklusiv geférderten Schilerinnen und Schiler im Férderschwerpunkt Sprache).
Betrachtet man die jungste Entwicklung des ,Inklusions-Anteils“ im Férderschwerpunkt Sprache, so lasst sich
feststellen, dass dieser sich innerhalb der letzten funf Jahre mehr als verdoppelt hat.

Um die aktuellen institutionellen Rahmenbedingungen der schulischen Forderung von Lernenden mit
Unterstutzungsbedarf im Bereich der Sprache besser einordnen zu kdnnen, sollte unabhangig von den
schulstatistischen Daten der Blick auf die charakteristische Funktion der Férderschule Sprache gerichtet werden.
Diese ist im Primarbereich als Durchgangsschule angelegt, d. h. sie verfolgt das leitende Ziel einer mdglichst frihen
Ruckschulung in die Regelschule.

Diesem Ziel entspricht, dass innerhalb des (noch) bestehenden Férderschulsystems die Forderschulen Sprache relativ
hohe Ruckschulungsquoten aufweisen. Viele Schilerinnen und Schiiler wechseln bereits nach der dreijahrigen
Schuleingangsphase in die allgemeinbildende Schule, was in der Regel mit der Aufhebung des sonderpadagogischen
Unterstutzungsbedarfs zusammenfallt (vgl. Landesverband NRW der Eltern und Férderer sprachbehinderter Kinder
und Jugendlicher, 2012, S. 2).

[1] Alle quantitativen Angaben beruhen auf eigenen Berechnungen zu den statistischen Angaben des Ministerium flr

Schule und Weiterbildung des Landes Nordrhein-Westfalen (2015) und des Sekretariats der Standigen Konferenz der
Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutschland (2014)
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