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,Auf die Brille kommt es an/”

Das ,Inklusionsdidaktische Netz - Planungsraster Mathematik”
als Arbeitsgrundlage einer kooperativen Unterrichtsplanung von
Fachlehrerinnen/-lehrern & sonderpadagogischen Lehrkraften.

Claudia Wolki-Paschvoss, 2018

In der Lehrerausbildung im Fach Mathematik, ZfsL Gelsen-
kirchen- Sonderpadagogische Férderung sowie in einer
Vielzahl mathematischer Fortbildungen von Kollegen mit
und ohne sonderpadagogische Lehrbefdhigung ist die
Planung und Gestaltung eines ,Gemeinsamen Mathema-
tikunterricht” ein zentrales Thema, bei dem immer wieder
deutlich wurde bzw. wird, wie wichtig es ist, ein Bewusst-
sein fur die jeweilige aufgesetzte Brille zu entfalten.
Blicke ich mit der mathematisch-fachlichen Brille oder mit
der sonderpadagogischen Brille auf

die Lerngruppe,

einzelne Schilerinnen oder Schiler,

unterrichtfachliche, curriculare Vorgaben,

die Entwicklungs- bzw. Férderbereiche.

Gemeinsamer Mathematikunterricht von Schulerinnen
und Schilern mit und ohne sonderpadagogischen For-
derbedarf hat das Anliegen, so oft wie moglich gemein-
same Lernsituationen zu schaffen. Das heillt ausgehend
von einem gemeinsamen Thema, gemeinsam in das The-
ma einzusteigen, in einer gedffneten Arbeitsphase (ver-
schiedenen Zugdnge, differenzierte Ziele, Selbsttatigkeit,
unterschiedlicher Grad der Anleitung, Unterstltzung und
Strukturierung) den Lerninhalt bearbeiten und schlief3lich
gemeinsam das Thema am Ende der Stunde beschlielSen
(NUhrenborger, M. & Schilke, C. 2018). Die Planung dieses
Unterrichts ist dabei grundsatzlich nicht von der Unter-
richtsvorbereitung in nicht-inklusiven Settings verschie-
den. Folgende Planungsschritte sind zu berlcksichtigen
(vgl http://pikas-mi.dzlm.de/412):

Unterrichtsinhalt auswahlen

Analyse der Sachstruktur - Sachanalyse

Lernstande ermitteln, berticksichtigen und Uberprifen

Kompetenzerwartungen und individuelle Lernziele

festlegen

Auswahl geeigneter Aufgaben und Anschauungsmittel

Erkundung und Adaption der Aufgaben

Differenzierungs- und Unterstitzungsmafinahmen

Methoden und Sozialformen festlegen

Im Folgenden werden einige Planungsschritte dargelegt,
die fUr das Gemeinsame Lernen im Mathematikunterricht
besonders relevant erscheinen, zunachst aus der mathe-
matisch-fachlichen Brille. Der Unterrichtsinhalt ist so auszu-

wahlen, dass es fur alle Schulerinnen und Schuler eine auf
ihr Lernziel ausgerichtete ,fachliche Gemeinsamkeit” gibt.
Damitist dieser Unterrichtsinhalt differenzsensibel. Mit dem
Wissen um die Sachstruktur des Lerninhaltes kann erst ein
differenzsensibler Unterrichtsinhalt bestimmt werden. Eine
differenzierte Sachanalyse entfaltet den mathematischen
Lerninhalt im Sinne des Spiralprinzips wiederum so, dass
der Facettenreichtum des Lerninhaltes, der notwendig ist,
um vielfdltige Lern- und Férderchancen wahrzunehmen,
erst moglich wird. Zugleich kdnnen aus der Sachanalyse
auch magliche Férder- und Differenzierungsmafinahmen,
die Auswahl geeigneter Aufgaben und Anschauungsmit-
tel sowie Methoden und Sozialformen abgeleitet werden.
Ausgangspunkt fur das Festlegen der Kompetenzerwar-
tungen ist der Lehrplan mit den Kompetenzen aus einem
Bereich des Faches (NUhrenborger, M. & Schilke, C. 2018).

Die Festlegung der individuellen Lernziele (Zone der ndchs-
ten Entwicklung) erfolgt im Abgleich mit den Allgemei-
nen Bildungsstandards und auf der Basis der individuellen
Lernstande der Schilerinnen und Schiler mit sonderpa-
dagogischen Unterstitzungsbedarf und der individuellen
Lernziele, dokumentiert im Forderplan. Zusatzlich zu den
inhaltlichen DifferenzierungsmalSnahmen mussen im Ge-
meinsamen Lernen eventuell zusdtzliche, individuelle Un-
terstitzungsmalinahmen angeboten werden.

Die Maglichkeit zum Austausch und zur aktiven Ausein-
andersetzung mit dem mathematischen Lerngegenstand
wird durch die Wahl der Methoden und der Sozialformen
geregelt. Dabei sollten einige wenige Methoden und So-
zialformen sorgfaltig vor- und nachbereitet oder in aus-
gewahlten Lernbereichen immer wieder durch begleiten-
den intensiven Unterricht gesichert werden (vgl. Wember,
2013). Gemeinsame Einstiegs- und Reflexionsphasen, aber
auch Arbeitsphasen in Einzelarbeit bilden gleichberechtig-
te Bausteine vgl. (Moser Opitz, 2009).

Mit der sonderpadagogischen Brille wird die Notwendig-
keit einer umfénglichen sonderpadagogischen Planungs-
kompetenz deutlich, die dadurch gekennzeichnet ist, ,dass
Planungsprozesse sich nicht nur auf curriculare Vorga ben
beziehen, sondern auch auf die Entwicklungsbereiche
zielen, auf die kognitiven, sensomotorischen, kommuni-
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kativen, sozialen und emotionalen Voraussetzungen des
Lernens. Auf diese Weise kdnnen Bereiche erfasst werden,
die andere Niveaustufen, Strukturen und Ebenen aufwei-
sen als die herkdmmlichen Unterrichtsfacher” (Flott Tonjes
u.a, 2017,S.20).

Im inklusiven Mathematikunterricht geht es umden Erwerb
von Fachkompetenzen auf der inhaltlichen wie auf der pro-
zessbezogenen Ebene. Damit geht es (Uberwiegend) um
eine direkte Forderung fachbezogener Kompetenzen. Die
Auswahl der angestrebten Kompetenzen, die Festlegung
der Zone der ndchsten Entwicklung trifft die Lehrkraft
grundsatzlich auf der Basis der ermittelten Lernausgangs-
lage sowie des individuellen Férderbedarfs, sowohl bezo-
gen auf den fachbezogenen, mathematischen Lern- und
Leistungsstand wie auch auf den Entwicklungsstand des
Lernenden in allen relevanten Entwicklungsbereichen.
Maoglicherweise sind diese ursachlich fur den Lern- und
Leistungsstand im Fach Mathematik oder wirken erschwe-
rend auf den mathematischen Kompetenzaufbau ein. Im
Abgleich mit den allgemeinen Bildungsstandards und auf
der Basis von Forderplanen werden individuelle Lernziele,
fachlicher wie entwicklungsbezogener Art, also Fach- und
Forderziele festgelegt. Einige Entwicklungsbereiche (For-
derbereiche) weisen deutliche Uberschneidungen zu den
Kompetenzerwartungen des Faches Mathematik auf (s.u.),
durch die Fokussierung dieser Gemeinsamkeit kann eine
gezielte Forderung innerhalb eines Entwicklungsbereichs
(Forderziel) gut entwickelt werden.

Auf dieser Idee basierend wurde im Sinne eines ideenge-
benden Werkzeugs das ,Inklusionsdidaktische Netz - Pla-
nungsraster Mathematik” im ZfsL Gelsenkirchen - Seminar
fur das Lehramt fir sonderpadagogische Férderung, Fach-
seminar Mathematik entwickelt. In der nachfolgenden Ab-
bildung werden zum einen die vier Entwicklungsbereiche
komprimiert dargestellt, die u.a. die Grundlage fir den ge-
lingenden schulischen Kompetenzerwerb bei Lernenden
mit sonderpddagogischen Unterstitzungsbedarf in den
Forderschwerpunkten Lernen, Sprache sowie Emotionale
und soziale Entwicklung (Lern- und Entwicklungsstérun-
gen AO-SF §4), bilden und zum anderen die Fachkompe-
tenzen des Faches Mathematik abgebildet, inhalts- und
prozessbezogene Kompetenzen des Faches Mathematik.

Der Lernende mit seinen spezifischen, in der Unterrichts-
stunde geforderten entwicklungsbezogenen  Starken,
Bedarfen und Hemmnissen wird in Bezug gesetzt zu den
fachbezogenen mathematischen Kompetenzen, die ent-
wickelt werden sollen. Korrelationen werden deutlich,
wenn die prozessbezogenen Kompetenzen des Faches
Mathematik und die Entwicklungsbereiche (Forderberei-
che) aufeinander bezogen werden. Der prozessbezogene
Kompetenzbereich ,Argumentieren” hangt beispielsweise
mit dem Entwicklungsbereich ,Kommunikation und Spra-
che" zusammen, die prozessbezogenen Kompetenzen
,Darstellen und Kommunizieren” weisen Bezlige zu dem
Entwicklungsbereich ,Emotionen/ Soziales Verhalten®, aber
auch zu,Denken und Lernstrategien” auf. Diese Korrelatio-
nen spiegeln die grolSen Chancen des Faches Mathematik
fur die Anbahnung von sowohl fachbezogenen Kompe-
tenzen (inhalts- und prozessbezogen) als auch entwick-
lungsbezogenen bzw. forderzielorientierten Kompeten-
zen wider. Wenn zum Beispiel Schilerinnen und Schiler
Beobachtungen und mathematische Zusammenhdnge
beschreiben, eigene Vorgehensweisen verstandlich wie-
dergeben, begriinden und anderen prasentieren, kommt
es zu Uberschneidungen der Kompetenzerwartungen des
Faches Mathematik mit dem Entwicklungsbereich Kom-
munikation/ Sprache. Lernchancen entwickeln sich, wenn
die individuellen Potenziale und der mathematische Kern
der Unterrichtseinheit konstruktiv aufeinander bezogen
werden (vgl. LeBmann, 2014). Nachfolgendes Schaubild
verdeutlicht dieses Anliegen exemplarisch an einem kon-
kreten Unterrichtsinhalt.
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Motorik/Wahrnehmung
Motorik

Bewequngserieben INKLUSIONSDIDAKTISC]
» Kérpererfahrung

* Bewegungsfreude

Grundlegende Bewegungsdimensionen
* Grobmotorik

* Feinmotorik

» Bewegungskoordination

» Kondition

Bewegungsplanung/ -steuerung

* Raumorientierung

e Lateralitat

* Angepasste motorische Aktivitat
Wahrnehmung

Visuelle Wahrnehmung

* Visuomotorische Koordination

¢ Visuelle Differenzierung

* Figur-Grundwahrnehmung

* Wahrnehmungskonstanz

Verknuipfung der Entwicklu

mit den fachbezogenen k
In Anlehnung an Kahlert, J & Heimlich, U. (201
Wolki-Paschvoss, C. (2018): ZfsL Gelsen
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FACHBEZOGENE KOM|

¢

Inhaltsbezogene Kompetenzen

* Raumwahrnehmung/ Raumlage Zahlen und Operationen

S V|§yelles Gedachtnis « Zahlvorstellungen * Ziffernrechen
Audltlyg Wahrnehmung . * Operationsvorstellungen » Uberschlagendes
S Aydltlve Auf_merksamkelt « schnelles Kopfrechnen Rechnen

* Richtungshéren « Zahlenrechnen * Flexibles Rechnen

* Figur-Grund-Wahrnehmung
* Auditive Differenzierung

* Auditives Gedachtnis
 Lautanalyse/Lautsynthese
Koérperwahrnehmung

Raum und Form
* Raumorientierung und Raumvorstellung
* Ebene Figuren

* taktil-kinasthetische Wahrnehmung * Korper
* Gleichgewicht * Symmetrie
* Zeichnen

¢ Korperschema

GréBen und Messen
* GroRenvorstellung und Umgang mit GréfRen
» Sachsituationen

Kommunikation/Sprache
Kommunikation

Nonverbale Kommunikation

* Mimik/Blickbewegung/Gestik

* Korperhaltung/Korperstellung

* Proxemik/Raumverhalten
Verbale Kommunikation

* Zuhérkompetenz

* Gesprachsbereitschaft und —sicherheit
» Sprechen in Alltagssituationen

¢ Sprechen in Lernsituationen

* Sprechen in sozialen Situationen
Sprache

Grundlegende Sprachdimensionen

Daten, Haufigkeiten, Wahrscheinlichkeiten
» Daten und Haufigkeiten
* Wahrscheinlichkeiten

Inhaltsbezogene Kompetenzen
FACHBEZOGENE KOM

: 2:?;1;?/,\4\:1?/51;;:2:335@ndnis & Die Auflistung der einzelnen Entwicklungsbe
: ';‘;Ji;sg':‘:he o Die fachbezogenen Kompetenzen entsprech
« Redefluss schule. Im Kernlernplan Mathematik der SEK
S e e Kompetenzen entsprechend der curricularen
» Wort-/Satzbau & Die Betrachtung der Entwicklungsbereiche s

Metasprachliche Bewusstheit
* Phonologische Bewusstheit
® Sprachbewusstsein

o erleichtert die Auswahl von geei
o hilft bei der Wahl von passender
o unterstutzt die gemeinsame Vorl
o kann die Planung eines Gemein:
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Abbildung 1: Inklusionsdidaktisches Netz-Planungsraster Mathematik - Verzahnung der mathematisch-
fachlichen Dimension mit den Entwicklungsbereichen der Lernenden (Wélki-Paschvoss, 2018)
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HES NETZ MATHEMATIK

ngsbereiche der Lernenden

{ompetenzen Mathematik
2), LeBmann, B. (2014), QUA-LIS NRW (2009)
kKirchen — Sonderpadagogische Férderung

ENTWICKLUNGSBEREICH

PETENZEN MATHEMATIK

Prozessbezogene Kompetenzen

Problemlbsen/ kreativ sein
* Mathematische Problemstellungen bearbeiten

Reflektieren und Prifen erschliefien
* Erkenntnisse Ubertragen, variieren und erfinden

e Zusammenhange durch systematisches Probieren,

Modellieren
» Sachsituationen in der Erfahrungswelt erfassen

bearbeiten
* Die Lésung auf die Sachsituation beziehen.

* sie in mathematische Modelle ibertragen und mit
Hilfe mathematischer Kenntnisse und Fertigkeiten

Argumentieren
* Vermutungen Uber Zusammenhange begriinden

handelnd, zeichnerisch) kldren

* Beziehungen und GesetzmaRigkeiten (sprachlich,

Darstellen/ Kommunizieren

* Eigene Denkprozesse oder Vorgehensweisen
angemessen und nachvollziehbar darstellen

* Austausch mit anderen ( in Umgangssprache,
zunehmend auch in fachgebundener Sprache)

* Darstellungsformen (Skizzen, Tabellen usw.)
nutzen

Prozessbezogene Kompetenzen

PETENZEN MATHEMATIK

L2

Denken/Lernstrategien

Denken

Grundlegende Denkprozesse

* Aufmerksamkeit, Konzentration
Symbolverstandnis

» Kategorisierung/Strukturierungsfahigkeit

* Begriffsbildung

Gedéachtnis und Erinnerung

* Gedachtnisleistung/Reproduktion

Problemlésend-abstrahierendes Denken

* Routine/Handlungsplanung

* Schlussfolgerndes Denken

* Kreativ-problemlésendes Denken
Urteilsbildung

Lernstrategien

Stutzfaktoren fiir Lernen

* Motivation

» Fahigkeitsselbstkonzept

* Lern-/Leistungsmotivation/Interesse

* Frustrationstoleranz

* Selbststandigkeit

» Kooperationsfahigkeit

* Lernstil

¢ Ordnung/Sorgfalt

* Zeitmanagement

* Arbeitsplatzgestaltung

* Rhythmisierung

Kognitive Lernstrategien

* Elaborationsstrategien

* Wiederholungsstrategien/ Mnematechniken

* Organisationsstrategien

* Selbstkontroll-/Selbstregulationsstrategien,
Wissensnutzungsstrategien

L3

reiche gibt einen groben Einblick in diese.

en denen im Lehrplan Mathematik der Grund-
. | werden die prozess- und inhaltsbezogenen
Anforderungen weitergefihrt.

ywie des Potenzials des mathematischen Themas

jneten Schwerpunkten,

 Methoden und Materialien,
yereitung des Co-Teaching,

samen Mathematikunterrichts leiten.

ENTWICKLUNGSBEREICH

Emotionen/Soziales Handeln
Emotionen

Emotionales Erleben

* Emotionale Grundhaltung

* Emotionen erkennen und auflern
Selbstbild
 Selbstwert/Selbstsicherheit

* Selbstkonzept

* Selbststeuerung

Soziales Handeln

Team- und Gemeinschaftsfahigkeit
» Kontaktverhalten

 Soziale Verantwortung

» Kooperationsfahigkeit

* Kommunikative Kompetenz
Konfliktfahigkeit
 Konfliktwahrnehmung

* Konfliktldsung

Umgangsformen und Tugenden

* Umgangsformen

* Selbstdisziplin

e Tugenden
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Fachbezogene Zielformulierung:

Forderzielbezogene Zielformulierung:

Verzahnung des Entwicklungsbereiches Kommunikation/ Sprache
mit den prozessbezogenen Kompetenzen des Faches Mathematik

Unterrichtsreihe: Wir werden Statistiker in unserer neuen Schule.

Die Schilerinnen und Schiler werten Daten einer selbstandig aufgestellten und durchgefihrien Umfrage in einer Tabelle aus,
stellen diese in Saulendiagrammen dar, beschreiben die Haufigkeitsverteilung und verbalisieren ihre Erkenntnisse.

Forderung des Sprechens in Lernsituationen durch die Initiierung, Strukturierung und Begleitung mathematischer Interaktionen.

sicherheit

# erstellen im kooperstiven
Austsusch einen Fragebogen,

« sortieren Daten und finden
gemeinsam mit einem Partner
{leh-Du-Wir) sine Strulktur.

# Sfimme

# Redefluss

= Worschatz

= Wort-Satzhau

» Phonologische

Argumentieren Kommunikation/Sprache g'lc':.ll_:luzll_ieren e

Schillerinnen und Schiler: Kommunikation = rimnen un uler:

# vergleichen Umfrage- Monverbale Kommunikation - antnehrr_-en Saulendisgranmmen
ergebnisse anhand der » Mimik/Blickbewagung/Gestik Informatianen und
Saulendiagramme und » Kirperhaltung/Kérpersteliung werbalisizren diese (u.a. zur
begriind=n Folgenmgen, # Proceemik/Raumverhalien Worberestung der Prasentation

» versprachiichen Beziehungen Werbale Hommunikstion _i!_.d_l ihrer Ergebnisse).
zwischen den Diagrammen. [“\IA : Z”hﬂdfnmpemr:;mﬂ o

. ifustione Darstellen/ Kommunizieren
prech Schiderinnen und Schiler:
Lernsituationen » formulieran Je-Mein Fragen

» Sprechenin Al
en in
#Sp
Sprache
7 Grund 5

Metasprachiiche Bewusstheit -\\"“ asusgewertzten Daten sowie
Bewusstheit anhand der Diagramme.
+ Sprachbewusstssin

= Ayditive Wahrmehmui p
Problemlsen/ kreativ sein l/ ety 5"9 e sammeln dbei Daten,
Schidlerinnen und Schiller; » Aussprache : # prasentieren ihren Mitschilem

tuationen sowie Fragen mit mehreren
Antwortrmoglichkeiten,
chdimensionen # befragen Mitschiler und

w.a. mithilfe von Fachwortern
ihre Ergebnisse,
< # beantworten Fragen (mdl./

\

schrifil} mithilfe der

Abbildung 2: Verwirklichung von Forderanliegen in den Entwicklungsbereichen durch den Erwerb von prozessbezogenen
Kompetenzen des Faches Mathematik in der Grundschule skizziert am Beispiel der Unterrichtsreihe: Wir werden Statistiker

in unserer neuen Schule. (Wolki-Paschvoss, 2018)

Die Planungsschritte sind nicht hierarchisch zu sehen und Das vorgestellte Inklusionsdidaktische Netz - Planungsras-
kdnnen (und sollten) zu wechselseitigen Anregungen fiih- ter Mathematik”

ren (Kahlert, 2014, S.133), sowohl aus fachlicher Sicht wie .
aus entwicklungsbezogener Perspektive. Das Planungsras-
ter zu der Unterrichtseinheit ,Wir stellen dar: Unsere Nach-
barklasse. (vgl. Abbildung 4), die in der 3. Klasse einer Schu-
le des Gemeinsamen Lernens - Grundschule durchgefihrt
wurde, veranschaulicht das. .

ist als eine Arbeitsgrundlage zu verstehen, auf deren
Basis der 0.g. Perspektivwechsel (Entwicklungsbereiche
< Fach Mathematik) und die damit verbundenen me-
thodischen, medialen etc. Entscheidungen fokussiert
werden.

fragt immer wieder: ,Wie kann ich das mathemati-
sche Thema sachlich und fachlich sinnvoll und korrekt
vermitteln (= Individualisierungsmafinahmen) und
zudem zur Foérderung von entwicklungsbezogenen
(forderzielbezogenen) Ziele meiner Schilerinnen und
Schuler nutzen?

fordert auf, sich mit anderen austauschen.

leitet Co-Teaching-Prozesse von Fachlehrerinnen/ -leh-
rern und sonderpadagogischen Lehrkraften an und
steuert sie.
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In einem ersten Schritt wird der mathematische Unterrichtsgegenstand aus der
fachlichen Perspektive, inhalts- und prozessbezogenen Kompetenzen, betrachtet
und in Form von zielorientierten Handlungsschritten in das zentrale Feld notiert.

Welche Entwicklungsbereiche werden durch
das fachlich-mathematische Thema sonst
noch berlihrt? Welche Individualisierungs-
mafRnahmen (kompensatorische, unter-

stlitzende, ergdnzende Hilfen/ Mallnahmen)
sind fiir einzelne Lerner notwendig, damit ein
mdglichst barrierefreier Zugang maéglich

wird? Diese Ideen werden in den

entsprechenden Entwicklungsbereichen
vermerkt.

D R ):( s e

In einem zweiten Schritt wird von der fachbezogenen
Sichtweise zur entwicklungsbezogenen Perspektive

gewechselt. Welcher Entwicklungsbereich wird durch
das fachlich-mathematische Thema besonders beriihrt?
Werden dadurch Méglichkeiten erdffnet, Forderanliegen
einzelner Schilerinnen und Schiler laut Férderplan
aufzugreifen und zu verwirklichen?

Welches Forderziel konkret? Wie?

In einem weiteren Schritt werden
Methoden, Arbeitstechniken etc.,
die im Unterrichtsverlauf (mit/ ohne
Co-Teaching) von Bedeutung sind,
schriftlich festgehalten.

Wélki-Paschvoss, 2018

Abbildung 3: Inklusionsdidaktisches Netz - Planungsraster Mathematik: Blanko-Vorlage. (Wolki-Paschvoss, 2018)
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Abbildung 4: Inklusionsdidaktisches Netz -Planungsraster Mathematik am Beispiel der Unterrichtseinheit,Wir stellen dar:

Unsere Nachbarklasse.” (Wélki-Paschvoss, 2018)
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